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Syftet med uppsatsen ar att fa en bild av det sociala natverket och dess betydelse for
elever med svarigheter att klara matematikamnet pa grundskolan. | det sociala natverket
inbegrips konsekvenser av foraldrarnas utbildningsniva och effekter av konflikter
mellan normsystem runt eleven.

Jag har anvant mig av en kvalitativ metod med semistrukturerade intervjuer och har
intervjuat tva manliga matematiklarare pa grundskolans hogstadium. De har lamnat
uppgifter om kon, etnisk bakgrund och foraldrarnas utbildningsniva samt socialgrupps-
tillhorighet for nio stycken elever som i skolar atta inte uppnadde betyget godkand i
matematik.

Resultaten visar sammanfattningsvis att den sociala bakgrunden spelar en stor roll for
elevernas arbetsro och kunskapsutveckling. Sociala problem i hemmet har orsakat eller

forvarrat elevernas formaga att tillgodogdra sig matematikundervisningen.
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1 Inledning

Idag stalls vara elevers resultat i &mnet matematik i fokus pa ett annat satt &n tidigare.
Resultat fran internationella jamforelser av elevresultat i matematik presenteras ofta i
media. En sadan undersokning ar exempelvis Trends in International Mathematics and
Science Study (TIMSS). Detta &r ett varldsomspéannande forskningsprojekt som mater
elevers matematikkunskaper 6ver hela varlden. OECD-projektet PISA (Programme for
International Student Assessment) syftar till att undersoka i vilken grad respektive lands
utbildningssystem bidrar till att femtonariga elever, som snart kommer att ha avslutat
den obligatoriska skolan, &r rustade att mota framtiden. Genom olika prov undersoks
elevernas formaga inom kunskapsomradena naturvetenskap, lasforstaelse och mate-
matik. Ofta framhalls i den allmanna pedagogiska debatten att matematikamnet
betraktas som sarskilt viktigt av vara elever. Att vara duktig i matematik kan ge storre
forutsattningar att klara sig bra i ett framtida allt mer teknokratiskt samhélle. A andra
sidan skapar svaga resultat i matematik ofta angest och en kansla av misslyckande.
Omgivningens samt vardnadshavares krav och férvantningar kan av manga elever
upplevas som alltfér betungande. Laga prestationer i &mnet kan dven medfora att
omgivningen bekréftar eleven i rollen att vara svag i matematik. Det fors dessutom i dag
en mycket intensiv debatt om hur vi ska kunna hoja nivan pa vara elevers matematik-
kunskaper. Internationella undersékningar (Skolverket 2007) visar att de svenska
eleverna presterar allt sémre i jamforelse med elever i ett flertal andra OECD-lander.
Detta faktum har lett till en &nnu intensivare debatt om hur matematiklarandet ska
kunna stimuleras pa basta satt. Med skolplikten foljer att alla elever har ratt att na de
mal som ar uppstallda. Mot denna bakgrund blir det centralt for den svenska skolan att
satsa pa extra stod och specialundervisning som lyfter alla, och som ser till att eleverna
verkligen nar betyget godkant. Naturligtvis star de elever som ar lagpresterande i &mnet
i ett sarskilt fokus. Engstrom & Magne (2003) menar att dessa larjungar kommer ut i ett
samhalle déar de mots av saval social som emotionell utslagning pa grund av sina laga
matematikkunskaper. Att skapa och utveckla demokratin i vart samhalle forutsatter
kunskaper i matematik (Niss 2003). Aven for individens sociala liv och livet som en
medveten och reflekterande medborgare &r det viktigt att engagera sig i matematik

enligt Niss. Matematisk kompetens kan for det forsta betraktas ur en normativ synpunkt



da hansyn tas till vad laroplanerna foreskriver att eleverna skall uppna. For det andra
kan kompetensen anvéandas for deskriptiva andamal, vilket innebér att den beskriver vad
som hénder i klassrummet eller det verkliga utfallet av elevernas matematiklarande
(Niss 2003). En empirisk utbildningsvetenskaplig forskning som kan klarlagga orsaker
till att eleverna presterar allt samre i matematik bor fa en mer framtradande roll i denna
diskussion. Jag avser i denna deskriptiva och analytiska undersokning att kartlagga det
sociala natverkets roll for nio stycken elever i skolar 9 som har svarigheter med att klara

av matematikamnet.

1.1 Det specialpedagogiska stodet

Efter att ha arbetat som matematiklarare i fjorton ar inom den kommunala vuxen-
utbildningen har jag sjalv mott manga elever med matematikproblem pa olika nivaer i
skolsystemet. Jag har som yrkesverksam larare intresserat mig speciellt fér elever med
olika typer av matematiksvarigheter och hur man kan ge dessa elever mojligheter att fa
hjélp. Detta leder tankarna till vilken inverkan stod- och specialundervisningen har pa
kunskapsutvecklingen i grundskolan. Enligt Giota & Lundborg (2007) tenderar elever
som fatt specialpedagogiskt stod att i mindre utstrackning nd malen i skolar 9 an de
elever som inte fatt sadant stod. De har funnit att det specialpedagogiska stodet inverkat
positivt pa elevernas studieresultat, men att denna effekt inte kunnat kompensera for
skillnader i studieforutsattningar mellan de som fatt stod och de som inte fatt det.
Skolverket (2008) lyfter dessutom fram att var femte elev som skolans personal
bedomer att vara i behov av sarskilt stod, inte far det. Sarskilt galler detta tysta,
initiativsvaga och blyga elever. Dessutom konstateras att utagerande elever, som ar
storande for resten av klassen ibland far fel sorts stod. Eftersom dessa elever kan vara
storande gar atgarderna ofta ut pa att halla dem atskilda fran resten av klassen.
Skolverket (2008) redovisar att skillnader i maluppfyllelse mellan skolor till stor del
forklaras av bakgrundsfaktorer som elevernas kon, foraldrarnas utbildningsniva samt
svensk, respektive utlandsk bakgrund. Sarskilt foraldrarnas utbildningsniva visar sig ha
ett tydligt samband med maluppfyllelsen. Lararkompetens beskrivs i forskningsover-
sikten som den enskilt mest betydelsefulla faktorn for pedagogiska resultat. En orsak
till att forvantade effekter av specialpedagogiska atgarder uteblir ligger i det faktum att
lararna sjalva tar hand om specialundervisningen i de klasser dar de undervisar for att
fylla ut sina tjanster (Giota & Lundborg 2007).



Naturligtvis visar den pedagogiska och didaktiska forskningen upp manga exempel
pa en intensiv debatt kring de atgarder som maste vidtas for att hjalpa elever med
svarigheter. Wong (1996) tillmater lararen en stor roll nér det galler att observera
eleverna. Hon menar att matematiklararen ska pa ett tidigt stadium mérka om eleven
brister i kunskaper eller lar in fel monster. Det galler da att kunna sétta in atgarder for
att ge eleven hjalp pa ett tidigt stadium. Wong (1996) betonar vikten av att dessa elever
far adekvat hjalp av duktiga larare minst tre ganger i veckan, helst oftare. Aven Bryant
(2008) betonar vikten av att lararen anvénder sig av de anpasshingar i undervisningen
som ar nodvandiga for de elever som behdver extra hjalp med att na de uppsatta malen i
amnet matematik. Det &r viktigt, menar forfattaren, att undervisningen i matematik
innehaller anpassningar sa att alla elever kan fa adekvat kunskap och na de for amnet
uppsatta malen. Det betyder mycket for elever som ar svaga i matematik att de far
tillfalle att aktivt delta i klassrumsdiskussionerna och att fa kunskaper efter den standard
som skall uppnas.

Det installer sig nu ett annat spérsmal i debatten. Ska eleverna fa stodundervisning i
sarskilda grupper eller ska de ga kvar i den ordinarie klassen? Motivet for att undervisa
elever med svarigheter i den ordinarie klassen har inte bara baserats pa att de ska fa
okade kunskaper utan ocksa pa att de ska fa mojlighet till en battre social utveckling
genom denna integration (Coleman & Minnett 1992). Det finns empiriska bevis pa att
den sociala kompetensen hos lagpresterande barn inte 6kar markbart om de far ga kvar i
sin klass. Andreassi (2007) lyfter fram forhallandet att barn med svarigheter har vissa
problem med att anpassa sig socialt till andra elever. Men sjalva det faktum att de har
inlarningssvarigheter och atnjuter stddundervisning resulterar i att de far lagre status i
klassen. Det finns dock sammanhang dar barn maste ga i sarskilda grupper pa grund av
sitt handikapp. Dova barn kan ha svarigheter att forsta abstrakta begrepp inom matema-
tiken. Dessa barn erbjuds att ga pa specialskola, dar de kan trana begreppsbildning i
matematik pa saval svenska som teckensprak (Foisack 2003).

1.2 Utbildningsvetenskaplig relevans

Inom omradet utbildningsvetenskap sker forskning om bland annat larande, kunskaps-
bildning och kunskapstraditioner samt utbildningssystemets roll i samhallsutveck-
lingen. Eftersom det specialpedagogiska stédet inte visat sig ha 6nskad effekt ar det

speciellt intressant att undersoka vilka faktorer som kan leda till att elever far problem



med matematiken. For att kunna proéva och sétta in verkningsfulla atgarder maste vi
analysera de orsaker som ligger bakom uppkomsten av laga prestationer i amnet. Nar
det géller utbildningsvetenskap rymmer detta begrepp olika paradigm som har relevans
saval for pedagogisk yrkesverksamhet som forskning om larande och undervisning.
Utbildningsvetenskap utgor darmed en beteckning av ett omrade dar flera vetenskaper
ingar. Vi kan darfor se detta begrepp som en sammanfattning fér den forskning som
agnas at utbildning, undervisning, fostran och larande. Det finns en tendens att utbild-
ningsvetenskap skapar ett samlingsbegrepp som omfattar olika inriktningar av forskning
om utbildning (Fransson & Lundgren 2003). Inom ramen for denna definition kanns det
angelaget att belysa fragor som har med elever i matematikproblem att géra. | denna
undersokning kommer en inventering av nagra natverksfaktorer i omgivningen kring
elever med matematiksvarigheter att &ga rum. Detta innebar forskning om larande och
undervisning som har relevans bade for lararutbildning och pedagogisk yrkesverk-
samhet. Larandet omfattar tva olika processer som bagge maste vara aktiva for att
larande skall ske (Illeris 2006). Den ena processen utgors av ett samspel mellan
individen och omgivningen, den andra utgors av den paverkan som ligger i samspelet.
Enligt Magne (1999) ar forskningen allvarligt férsummad nar det galler elever med
sérskilda utbildningsbehov i matematik. Intresset har varit ringa for att studera just
sjalva omgivningens betydelse for kunskapsutvecklingen i matematik. Undervisningen
bor for dessa elever dessutom anpassas till deras behov av att socialt kunna hantera sin
vardag och sina kommande yrkesuppgifter. En mer flexibel laroplan skulle kunna tillata
en anpassning av stoffet till eleverna niva. Detta kunde medféra att matematiken
anpassades till vardagsproblemen i elevens framtid. Denna deskriptiva analytiska
undersokning vill ldmna ett bidrag till kartlaggning av den omgivning som for eleven

kan vara avgorande for kunskapsutvecklingen i matematik.

2 Tidigare forskning

2.1 Elever med sarskilt undervisningsbehov

Nordic Research Network on Special Needs Education in Mathematics, &r ett
natverk for forskare och etablerades 2003 som ett samarbete mellan de fem nordiska

landerna. En central person i detta arbete har varit professor Olof Magne som &gnat
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mycket av sin forskning at elever som av olika anledningar har svarigheter att forsta och
lara matematik. Bepreppet SUM star for ett svenskt natverk och ett forum for
kunskapsutbyte mellan forskare som dr intresserade av sérskilda utbildningsbehov i
matematik. Avsikten med natverket ar att forskare ska kunna bidra till kunskapsbild-
ningen inom omradet. Detta kan exempelvis innefatta hur elever med sérskilt under-
visningsbehov lar sig matematik. Begreppet SUM star som beteckning dven for elever
som har Sarskilda Utbildningsbehov i Matematik. Barn, ungdomar och vuxna som av
olika anledningar har svarigheter att forsta och lara matematik har sarskilt utbildnings-
behov i matematik. Det kan dven innefatta bristande férmaga att anvanda matematiken i
vardagslivet.

Matematikkunskaperna hos alla grundskoleelever i en svensk genomsnittlig
kommun, kallad Medelsta, har studerats vid tre olika tillfallen: 1977, 1986 och 2002.
Avsikten med de diagnoser som anvéandes var att de skulle tdcka de elementéra delarna
av larokursen i grundskolan. Av resultatet framgick att eleverna tenderade att 16sa
arskurstypiska uppgifter med allt lagre I6sningsfrekvenser succesivt under grundskole-
aren. Enligt denna Medelsta-undersokning (Engstrom & Magne 2003) nar 15 % av
eleverna i skolar 9 inte langre an till den genomsnittliga nivan for skoldr 4. I en annan
rapport om Medelsta-undersokningen (Engstrom & Magne 2008) konstaterar forfattarna
att i skolar 3 motsvarar SUM-elevernas (SUM = Sarskilt Undervisningsbehov i
Matematik) prestationer vad en elev i skolar 1 vanligtvis presterar. Skillnaderna okar
och nar SUM-eleverna natt slutet av grundskolan ar de for lange sedan utslagna fran
skolans matematikundervisning.

Medelstadiagnoserna utformades med tanke pa att matematikprestationerna antogs
vara en funktion av ett variabelsystem, den sa kallade flerfaktormodellen. Elevernas
matematikinlarning forutsatts namligen bero pa tre faktorgrupper, namligen
matematikstoffet, elevernas personlighet och det natverk som eleven igar i (Engstrom &
Magne 2003). Vidare konstaterar dessa forskare att det rader en stor brist pa
undersokningar om de speciella utbildningsbehoven i grundskolans matematikunder-
visning och matematikinlarning. | den senaste rapporten fran Engstrom & Magne
(2008) havdar forskarna att den empiriska utbildningsvetenskapliga forskningen maste
fa en mer framtradande roll nar det galler att kartlagga de faktorer som paverkar
elevernas resultat i &mnet matematik. Ny kunskap behévs nér det galler de faktorer i
elevens omgivning som exempelvis omfattar kénsroller, socialgruppskonsekvenser,

minoritetsproblem och skolorganisationens inverkan pa eleverna (Magne 2005). Det
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finns ganska lite forskning om orsaker till elevernas matematikprestationer. | synnerhet
behdvs en utdkad kartlaggning av de faktorer i elevens omgivning som paverkar
studieresultatet i matematik (Magne 2006). Ser vi pa de elever som far
specialpedagogiskt stod i grundskolan visar det sig att pojkar, elever med utlandsk
bakgrund och elever fran hem med en lagre uthildningsniva ar 6verrepresenterade
(Giota & Lundborg 2007).

2.2 Matematiksvarigheter

Begreppet matematiksvarigheter inrymmer olika aspekter. Det verkar som om detta
fenomen forklaras olika beroende pa synsitt och inriktning hos den person som star
bakom definitionen. Hur definierar vi begreppet lagpresterande elever i matematik? Tva
olika grundlaggande uppfattningar redovisas i forskningslitteraturen. Den forsta
uppfattningen redovisar Magne (2006) da han lanserar begreppet Special Educational
needs in Mathematics (SEM), som innefattar sarskilda utbildningsbehov i matematik.
En elev som har laga prestationer i matematik och ett icke godkant betyg i amnet i
forhallande till det gallande betygssystemet faller under denna kategori. Detta innebér
att definitionen ar beroende av hur gransen satts for de olika nivaerna i betygssystemet.
Enligt Magne (2006) har andelen elever med matematiksvarigheter enligt denna
definition under en lang period varit cirka 12 procent i Sverige. Den andra uppfatt-
ningen &r att lagpresterande elever har ett neuropsykologiskt handikapp som minskar
formagan att hantera tal och siffror (Adler 2007). Denna svarighet benamns dyskalkyli,
och beror oftast vissa speciella delar av matematiken. Det kan yttra sig i svarigheter att
hantera och genomfora olika typer av matematiska operationer.

Det finns dock ytterligare forklaringsgrunder till matematiksvarigheter. Sjoberg
(2006) har som utgangspunkt i sin doktorsavhandling att det ar bade brister i under-
visningen och bristande undervisning som leder till problem foér eleverna med
matematiken. Efter att ha f6ljt tretton elever under deras tid i skolar 7-9 redovisar han
foljande orsaker till svarigheterna. Det mest Gverraskande resultatet var elevernas laga
arbetsinsats i &mnet matematik. En av de elever som omfattades av studien &gnade
endast 30 minuter i veckan at sina matematikstudier. De orsaker eleverna sjalva lyfte
fram var faktorer som kunde relateras till skolan som organisation. Langa arbetspass
och stora grupper ledde till en bristande arbetsro, som bekymrade eleverna och gjorde

att matematikinlarningen inte fungerade som den skulle. Den for studierna viktiga
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kommunikationen mellan eleverna fungerade inte pa grund av de stora undervisnings-
grupperna. Dessutom upplevde eleverna stora problem med att forsta lararnas
forklaringar. Sjoberg, som sjalv ar pedagog, framhaller i sitt arbete att neuropsykologer
tycks ha tolkningsforetrade och en ratt att gora beteckningar for elever i matematik-
problem. Kriterier for och exempelvis tolkning av begreppet dyskalkyli utfors ofta av
foretradare med en medicinsk-psykologisk begreppsbildning. Lat oss darfor se pa vilken
definition neuropsykologen Bjorn Adler anvéander sig av. Han lyfter visserligen ocksa
fram att bristande undervisning, exempelvis franvaro pa grund av sjukdom eller skolk,
kan leda till allvarliga kunskapsluckor (Adler 2007). Dessutom kan brister i undervis-
ningen visa sig pa olika satt. Bakomliggande orsaker kan vara att larare saknar
kompetens eller att de hjalpinsatser som sétts in beféaster en kénsla av misslyckande. Det
ar dock inom foéljande fyra omraden som Adler (2007) lagger fram sina definitioner av
matematiksvarigheter.

Det forsta ar de kanslomassiga blockeringarna. Om en elev har haft manga
misslyckanden i sina matematikstudier kan detta leda till skamkéanslor och daligt
sjalvfortroende. Ovanan vid kénslan att lyckas leder till rédsla, oro och blockeringar
infor fortsatta studier. Eleven far uttalade problem med sitt sjalvfortroende. Detta kan
leda till allvarliga problem i elevens fortsatta arbete med matematiken. Det andra
omradet avser de allmanna kognitiva svarigheterna. Eleven har inte bara problem med
nagon del av matematiken utan kan inte na tillfredsstéllande resultat i ett flertal amnen.
Det tredje avser elever som har specifika kognitiva svarigheter. Dessa elever har
problem med delar av det som kallas kognitiva processer. Adler anvander hér begreppet
dyskalkyli for att beteckna just speciella svarigheter inom vissa delar av matematiken.
Bristande spatial formaga samt problem med att uppfatta tid betecknas som
dyskalkyliska svarigheter. For det fjarde har vi den nara nog totala oférmagan att rakna
som benamns akalkyli. Denna oférmaga ar oftast kopplad till en pavisbar hjarnskada.
Elever med detta problem aterfinns ofta i var sarskolepedagogiska verksamhet.

Michaelson (2007) anvander termen dyskalkyli i vidare bemérkelse an Adler och
hanvisar till Butterworth (2003) som menar att dyskalkyli ar oférmaga att uppna en
godtagbar kompetens i &amnet matematik. Andelen elever som omfattas av problemet
uppgar till mellan fem och atta procent. Enligt olika forskare kan dyskalkyli vara arftligt
och orsakas av speciella biologiska sjukdomsfaktorer i hjarnan (Michaelson 2007). |
likhet med Adler redovisar Michaelson att kdnslomassiga problem eller bristande

sjalvfortroende pa grund av tidigare misslyckanden kan orsaka blockeringar infor
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matematikstudier. Dessutom kan undermalig undervisning, speciellt under de tidigare
skolaren, leda till svarigheter i amnet. Aven bristande social formaga kan orsaka
problem med matematiken. Michaelson (2007) framhaller aven att fastan upphovet till
och definitionen av begreppet dyskalkyli inte ar helt klar, ar det av stor vikt att de elever
som bedoms ha dyskalkyliska svarigheter, far speciell hjalp med att utveckla sitt
matematiska kunnande.

Svarigheterna att hitta en sammanfattande och heltackande definition av begreppet
dyskalkyli har orsakat diskussioner om begreppets innehall och har darmed relevans for
hur arbetet med lagpresterande elever i matematik kan bedrivas. Sjalv anvander jag
begreppet SUM-elever nér jag betecknar elever i matematikproblem. Detta begrepp
avser elever som enligt vart svenska betygssystem inte nar upp till betygsnivan
godkand. De anses ha sarskilt undervisningsbehov i matematik.

Berch & Mazzocco (2007) framhaller att en mangd olika informationskéllor och
forskningsfalt har bidragit till att belysa det tvarvetenskapliga faltet svarigheter att lara
matematik (Mathematical Learning Disabilities, MLD). Ett definitionsproblem har
darmed uppstatt. Medicin (huvudsakligen neurologi) , utvecklingspsykologi,
utbildningsvetenskap och specialpedagogik ar nagra av de omraden som bidragit med
att belysa detta begrepp. Neurologer har forskat kring speciella defekter i hjérnan.
Kognitionspsykologer har forsokt att definiera det nu alltmer anvanda begreppet
dyskalkyli. Omfattande studier har gjorts for att utrona om MLD kan 6verforas fran
foraldrar till barn via arftliga faktorer. Sambandet mellan las- och skrivsvarigheter samt
matematiksvarigheter har utforskats av utvecklingspsykologer (Berch & Mazzocco
2007). Enligt dessa forskare kan begreppet MLD aven omfatta dyskalkyli. Sjalva termen
matematiksvarigheter, (MD = Mathematical Difficulties) omfattar daremot alla de
elever som har laga prestationer i &mnet. Manga av dessa har inte speciella kognitiva
svarigheter med matematiken utan uppvisar generellt Iaga resultat. Berch och Mazzocco
hanvisar till forskning som visar att det generellt &r en avsevard méangd barn som
uppvisar laga resultat i sin matematikutveckling. Svarigheterna med att definiera
begreppen ovan leder till ett behov att noggrant undersoka vilket upphov de har. Tillhor
exempelvis kansloméssiga blockeringar, det vill sdga en uttalad radsla for &mnet, den
grupp av svarigheter som kan hanforas till MLD ? Mitt arbete baseras pa uppfattningen
att en elev som av olika anledningar inte kan f6lja undervisningen i matematik och inte

nar de uppsatta malen for skolaret kan sagas ha matematiksvarigheter.
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2.3 Det sociala natverket

Vi vet att elevernas motiv och férmaga att lara sig matematik inte enbart beror pa den
skolmatematiska traditionen eller matematiken som &mne (Alro, Skovsmose & Valero
2005). Engstrom & Magne (2003) konstaterar att det rader en stor brist pa forskning om
de speciella utbildningsbehoven i grundskolans matematikundervisning och matematik-
inlarning. Den tidigare forskningen kring vara elevers matematiklarande har i hog grad
fokuserat dels pa skolmatematiken med sina olika strukturer, dels pa eleverna sjalva
och deras individuella prestationer (Magne 2006). I grundskolans matematikunder-
visning tas dessutom stor hansyn till saval de matematiska faktorerna som elev-
faktorerna. Den skolmatematiska kursplanen diskuteras och revideras. Elevens forut-
sattningar att tillgodogdra sig undervisningen analyseras. Den sa kallade omgivningen
eller det sociala natverket lamnas daremot ofta utan avseende (Magne 1999) .

Det sociala natverket omfattar konsekvenser av foraldrarnas socialgruppstillhrighet
och utbildningsniva samt effekter av konflikter mellan normsystem runt eleven. Det
sociala natverket bestar av flera olika delsystem, exempelvis de didaktogena faktorerna,
ett uttryck skapat av de tyska makarna Ellroth (Magne 2006). De didaktogena
faktorerna ar summan av de samhéllsatgarder som beslutats av myndigheterna for att
faststélla ramar och regler for hela utbildningssystemet. Statens regelverk med
exempelvis skollag, laroplan och betyg &r ett viktigt delsystem. | det sociala natverket
ingar alltsa dven effekter av laroplanens tillampning samt skolorganisationens utform-
ning. Ett annat delsystem ar skolan sjalv med sina olika normer, varderingar och
kunskaper. Livet i hemmet och kamratgruppen &r andra viktiga delsystem som eleven
tillhor. Systemen ar beroende av varandra och paverkar elevens resultat pa olika sétt.
Nedan redovisar jag nagra exempel pa forskning som belyser fragor i elevens

omgivning som berdr genus, social bakgrund och etnicitet.

2.4 Genusperspektiv

Sjoberg (2006) framhaller att den genusordning som dverfors i samhallet dverfors pa
samma sétt dven i matematikklassrummet. De kdnsmonster som framtréder i den
kontext som matematikundervisningen bedrivs, framtréder &ven i det 6vriga samhallet.
Ambjornsson (2003) undersoker i sin doktorsavhandling hur genus skapas bland flickor
pa gymnasieskolan. Enligt Ambjdérnsson betecknar genus kulturella forestallningar om

skillnader mellan kénen. Hon fokuserar i sin avhandling pa den renodlade sararts-

15



respektive likhetspositionen. S&rartspositionen hévdar att den biologiska skillnaden
mellan konen inverkar pé& savil egenskaper som livsinstallning och intressen. A andra
sidan innebar likhetspositionen att skillnader mellan méns och kvinnors erfarenheter och
mojligheter bygger pa kulturella, sociala och politiska forhallanden. Eleverna i
Ambjdrnssons undersékning tenderade att betona likhet i betydelsen individuell sérart.
De avléagsnade alla mojligheter till en analys dér tjejer forvantas ha ett beteende och
Killar ett annat.

Nar vi 6vergick fran en centralstyrd skola till en decentraliserad med malstyrda,
nationella l&roplaner fick kvinnor en allt mer framtréddande roll i skolan (Sjoberg 2006).
Lararkaren i grundskolan blev alltmer feminiserad. Trots att kvinnor i hog utstrackning
har den formella makten i klassrummet, dominerar en maskulinitet, som kan leda till att
verkligt handlingskraftiga tjejer kan tveka att havda sig. Det gar inte att forbise den
begreppsproblematik som finns nér kon debatteras nar eleven i matematikproblem ska
kartlaggas. Exempelvis far pojkarna mer uppmarksamhet av lararen vilket flickorna
accepterar (Sjoberg 2006). Generellt ndr det géller resultaten i matematik ar skillnaderna
mellan kénen sma, sérskilt om de séatts i forhallande till andra grupperingsformer,
exempelvis socioekonomiska faktorer eller foraldrarnas utbildningsniva. Eleverna ser
matematikamnet som konsmarkt i vissa avseenden. Skillnaderna ligger ofta pa
strukturell niva. Exempel pa detta ser vi i dagens programgymnasium. Pa exempelvis
barn- och fritidsprogrammet finns det idag évervagande flickor (Ambjdérnsson 2003).
Konsskillnader &r tydliga redan fran 13-arsaldern vad avser sjalvskattning och tillit till
den egna formagan (Skolverket 1996). Vid lika prestationer skattar flickorna sig sjalva
lagre an pojkarna. En skillnad mellan kénen ar elevernas olika forhallanden till olika
inlarningsstilar (Sjéberg 2006). Ohrn (2002) belyser i sin forskningsgenomgang att
saval svensk som internationell forskning har funnit att pojkar presterar battre i
matematik men att skillnaderna oftast ar sma, speciellt om resultaten satts i relation till
foraldrarnas utbildningsniva. Det kommer ocksa fram en skillnad mellan hur flickor och
pojkar ser pa sin egen matematiska formaga. Pojkarna har en klar tendens att Overskatta
sig sjalva och de tar for sig i klassrummet pa flickornas bekostnad, varvid skolan bidrar
till att producera pojkarnas maskulina identitet. Just oviljan att visa sin osakerhet i
matematik utmérkte pojkarna i den grupp elever i matematikproblem som undersoktes
av Sjbberg. For att kompensera detta valde de att i stérre omfattning an flickorna kréva
lararens omedelbara hjélpinsats. Det fanns en tydlig acceptans for detta beteende fran

tjejernas sida. De forblev ganska osynliga men dnda markbara for lararen. Arnesen
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(2002) menar att tysta elever riskerar att bedémas vara svagpresterande eftersom
muntliga aktiviteter premieras i skolan. Tysta flickor ber inte om hjalp utan lararen ser
helst att de I6ser sina matematikuppgifter sjalva. Daremot fungerar de ofta som
hjalplérare i klassrummet. For flickorna i gruppen med matematikproblem var
samarbete ett viktigt inslag i matematikundervisningen. Flickor skattar sin formaga
lagre an pojkar redan pa lagstadiet (Skolverket 1996). Konstillhdrigheten paverkar
sjalvskattningarna genom hela grundskolan. Skillnaderna mellan kénen framtrader dock
tydligare om man véger in sociala, ekonomiska och kulturella aspekter. Detta under-
lattar inte flickornas situation (Sjoberg 2006). De tysta flickorna var framfor allt flickor
med lagutbildade foraldrar. Elever i matematikproblem ar mer beroende av sin kontext
nar det galler utvecklingen i matematik &n vad andra elever ar. Eleverna i Sjobergs
undersokning relaterade ofta till mammorna nér skolarbetet i hemmet beskrevs. Dessa
mammor paverkade elevernas installning till matematik i hogre grad &n vad papporna
gjorde. Sjoberg hanvisar till forskning som visar att foraldrarnas attityder paverkar
flickor att internalisera kéanslan av underlagsenhet i matematik i forhallande till pojkar.
Powell (2002) framhaller att pojkar ignorerar flickor i klasser dar flickorna ar i

minoritet.

2.5 Social bakgrund

Elevernas sociala bakgrund paverkar deras resultat i matematik under hela grund-
skoletiden (Skolverket 1996). Den sociala bakgrunden omfattar foraldrarnas saval
kulturella miljé som deras utbildning och ekonomiska situation. Daremot ar kéns-
skillnaderna vad avser elevresultat totalt sett sma. Prestationerna i matematik &r daremot
beroende av den sociala bakgrunden. Tydliga sociala skillnader marks redan i skolar 3.
Lat oss fokusera pa nagra sociala aspekter i de svagpresterande elevernas situation.
Enligt Sjoberg (2006) hade flickorna med matematikproblem lagutbildade foraldrar.
Aven om klassamhéllet fortfarande finns, talas det inte mycket om detta i den allmanna
debatten. Socialgruppstillnorighet eller klass ger skillnader i status, boende och
arbetsvillkor (Alakoski & Nielsen 2006). Att byta klass ar ofta forbundet med att
studera. Klassresan kallas ofta for kunskapsresan. Typiskt ar klassresenérens starka
dragning till kulturella intressen. Undersékningar visar ett nara samband mellan
elevernas prestationer i matematik och deras sociala bakgrund (Sahlin 1997). Denna

studie visar pa tydliga sociala skillnader i matematikprestationer i grundskolan. Den
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sociala bakgrunden kommer att paverka elevernas prestationer genom hela grund-
skoletiden. De sociala skillnaderna kan inte forklaras av skillnader i forutsattningar. Det
specialpedagogiska stddet har samband med elevens socialgruppstillhérighet (Giota &
Lundborg 2007). Bakgrunden till denna undersdkning var att lyfta fram aktuella
forskningsfragor angaende specialpedagogiskt stod i grundskolan. Studien har lyft fram
sambandet mellan omfattningen av specialpedagogiskt stod och bakgrundsfaktorer, som
foraldrarnas utbildningsniva, kon och utlandsk bakgrund. Samma undersokning visar att
elever fran hem med en lagre utbildningsniva ar 6verrepresenterade bland de elever som
har fatt specialpedagogiskt stod. De kommer i mindre utstrackning fran hem dar nagon
av fordldrarna har eftergymnasial utbildning. Den forklaring som lyfts fram kan vara att
foraldrar som har eftergymnasial utbildning har battre forutsattningar an andra foraldrar
att utéva inflytande sa att barnen far specialpedagogiskt stod och att sjalva ge stod i
hemmet. Barn fran hem med laga inkomster tenderar att fa en relativt langsam utveck-
ling av sina matematikkunskaper (Berch & Mazzocco 2007).

Elever med hogutbildade foraldrar far hogre betyg (Skolverket 2001). Elever som
genomgaende visar daliga resultat i matematiktest har ofta foraldrar med okvalificerade
yrken. Foraldrarnas sociala status ar en del av det sociala natverket som paverkar
elevernas matematiska utveckling. Ser vi pa de elever som far specialpedagogiskt stod i
grundskolan visar det sig att pojkar, elever med utlandsk bakgrund och elever fran hem
med en lagre utbildningsniva ar dverrepresenterade (Giota & Lundborg 2007). | USA
finns sedan 70-talet uttrycket achievement gap. Detta begrepp, som vi pa svenska kan
kalla prestationsgap, avser olikheter i betyg och skolprestationer mellan grupper av
elever som &r definierade med héansyn till etnicitet och social status (Hursh 2007).
Forskningen i USA visar pa att de lagpresterande eleverna bland skolans minoriteter
tenderar att komma fran invandrarfamiljer och laginkomsthushall. Eftersom elever som
misslyckas i skolsystemet inte forvéantas bli produktiva medlemmar i samhéllet har det
amerikanska samhallet vidtagit kraftfulla atgarder for att minska prestationsgapet.
Exempel pé detta &r sommarkurser for elever samt tvaspraksundervisning. Aven om
prestationsgapet mellan svarta och vita samt mellan spansktalande och vita fortfarande

ar stort, har de vidtagna atgarderna minskat problemen (Lee 2002).
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2.5.1 Etnicitet

Aven elever med utlandsk bakgrund &r som namnts ovan, dverrepresenterade bland
elever som atnjuter specialpedagogiskt stod (Giota & Lundborg 2007). Med utlandsk
bakgrund menar forskarna i detta fall elever som &ar fodda i utlandet med minst en
foralder fodd utomlands samt personer som ar fodda i Sverige med tva utrikes fodda
foraldrar. Enligt Rénnberg & Rénnberg (2001) nar farre minoritetselever de uppsatta
malen i matematik jamfort med majoritetselever. Det & manga faktorer i undervisnings-
situationen som paverkar mojligheterna for elever med utlandsk harkomst att lara sig
matematik visar Rénnberg & Ronnberg (2001) i en sammanstélining av litteratur om
minoritetselever och matematikutbildning. For det forsta spelar undervisningsspraket en
avgorande roll. Spraket har en stor betydelse for att utveckla tankandet och darfor ar det
viktigt att eleverna far anvanda det sprak de behérskar bast nar de studerar matematik.
Innehallet i matematikundervisningen har ocksa stor betydelse. Kunskapsutvecklingen i
matematik forutsatter att undervisningen anknyter till de erfarenheter som eleverna har
utvecklat fore skolstarten. Undervisningen pa svenska kan bli problematisk darfor att
den ofta forutsatter kunskaper och erfarenheter som eleverna saknar. Ronnberg &
Ronnberg (2001) pavisar ocksa att bland elever med likartade sociala forutsattningar nar
elever med utlandsk bakgrund samre resultat i matematik jamfoért med majoritetselever.
Alro, Skovsmose & Valero (2005) beskriver i sin studie att eleverna ar val medvetna om
de kulturella skillnaderna i den undersokta klassen, men anser att det inte ar viktigt att ta
sarskild hansyn till dessa. Férdomar som uttrycks i media kan daremot fa allvarliga
konsekvenser for invandrarelevernas motivation att lara sig. Elevernas lust att lara
matematik &r inte bara kopplat till matematiken som &mne eller den skolmatematiska
traditionen. Pa olika satt verkar det som om daremot foraldrarna har ett stort inflytande
pa elevernas motivation. Begreppet Learning Landscape anvands for att illustrera
forhallandet att matematikinlarning &r sammansatt av en mangd komplexa sociala
faktorer (Alro, Skovsmose & Valero 2007). Det larande landskapet ar ett teoretiskt och
metodiskt redskap som kan vagleda vid utforskandet av den mangfald av observationer
som forekommer. Det larandet landskapet kan da ses som ett undersokningslandskap,
med en syn pa matematikundervisningen som ett sammansatt natverk av sociala
aktiviteter. Begreppet kan dven innebéra en mojlighet att identifiera sarskilda, av
varandra beroende forskningsomraden. Det larande landskapet kan omfatta foljande

dimensioner:

19



e elevernas egna mal

e elevernas identitetsskapande i forhallande till det mangkulturella samhallet

e lararnas perspektiv pa undervisningen

e undervisningens innehall

e olika metoder for larande

e samspelet mellan larare och elever i klassrummet

o foréldramedverkan

e kamratrelationer

e olika diskurser i det mangkulturella samhéllet
Begreppet det larande landskapet illustrerar huvudomradena i processerna for
matematikundervisningen i skolan. Som en del i detta landskap finns den allménna
uppfattningen om invandrare, skolan och det mangkulturella samhéllet. Forskarna
menar att det finns ingen strdvan att utnyttja olikheterna i en klass som en resurs i
larandet. Alro, Skovsmose & Valero (2005) visar i sin studie att eleverna inte anser att
kulturella skillnader mellan eleverna i klassen har nagon inverkan pa det sociala
klimatet. Daremot anvinder eleverna diskursen vi och de” gentemot invandrare. Detta
visar att det anda ar en process som pagar innan elever med annan etnisk harkomst har
kommit in i den sociala gemenskapen. Bland de faktorer som paverkar kan undervis-
ningsspraket ha en avgorande betydelse. Enligt Powell (2002) maste matematikinlar-
ning for olika etniska grupper undersokas ur ett flertal kontexter: laroplanen, klass-
rummet, familjen och samhallet.

Etnomatematik &r ett ganska nytt omrade inom den matematikdidaktiska forskningen
i Sverige och kan definieras som den matematik som praktiseras av identifierbara
kulturella grupper i samhéllet (Ronnberg & Ronnberg 2006). Inom etnomatematiken
erkanns existensen av en matematisk mangfald som utformats pa olika sétt i olika
kulturer. Ett sétt att motivera eleverna kan vara att gora dem medvetna om att matema-
tiken ar en del av deras liv och kultur. Matematikléarare anser vanligen att dessa elever
inte har matematiska begrepp férankrade i modersmalet. Eleverna har darfor svart att
referera till dem nér det undervisas pa majoritetsspraket (Rénnberg & Rénnberg 2006).
Nar eleven ska l0sa textuppgifter, vilket ar vanligt i svensk matematikundervisning,
maste eleven dessutom anvéanda spraket i ett kognitivt tankande. Undervisningen stéller
alltsa krav pa att eleven ska kunna formulera sig med hjalp av ett symbolsprak. Detta

forutsatter en tvasprakig undervisning sa att eleven ska kunna fortsatta sin matematiska

20



utveckling. Det ar angeléget att eleverna far anvanda det sprak de beharskar bast nar de
lar sig matematik. Eftersom undervisningen dessutom utgar fran ett vasterlandskt
medelklassperspektiv kan kontexten i matematikuppgifter upplevas som frammande for

elever fran andra sprakgrupper.

2.6 Begreppsligt och teoretiskt ramverk

Syftet med ett teoretiskt ramverk &r att ge en bild av ett samband mellan existerande
foreteelser (Hartman 2003). En teori kan ocksa anses vara en begreppsmassig
helhetsuppfattning om det som undersékningen avser att belysa. Jag kommer darfor i
detta avsnitt att ssmmanstalla nagra av de begrepp som har belysts i den tidigare
forskningsoversikten. Syftet med detta &r att ge en modell, det vill sidga uttala
pastaenden om mojliga samband mellan foreteelserna. Den teoretiska ramen blir da en
utsaga om ett orsaksforhallande, ett satt att forutsaga utfallet av undersokningen
(Bjereld 2002). Jag kommer att lata denna framstallning mynna ut i en arbetshypotes, ett
aktivt stallningstagande om hur utfallet kommer att bli.

Som forsta utgangspunkt valjer jag begreppet férgrund (foreground), som analyseras
av Alro, Skovsmose & Valero (2007). Detta begrepp kan ndrmast dversattas med den
for eleven forharskande och framtida kulturella och socialpolitiska kontexten. Larandet
ar en process som ar beroende av elevens motiv for att engagera sig i larandet, vilket
innebar ett samspel mellan elevens bakgrund och framtida férhallanden. | begreppet
ligger darfor att det som eleven lar in ska vara meningsfullt och anvandbart. Dessutom
betonar detta begrepp larandets sociala natur. En elevs motiv for larande &r beroende av
de sociala ramar som visar vad eleven har mojlighet att uppna. Naturligtvis kan nya
motiv for larande standigt dyka upp. Elevernas sociala kontext &r darmed alltid
betydelsefull for larandet, vilket denna undersdkning vill visa. | de fall dér eleven
upplever sociala problem i sin omgivning blir detta en kontext som kan leda till
svarigheter vid larandet.

Mitt arbete har som en annan utgangspunkt den teori om larandets processer som
framstalls av Illeris (2006). Allt larande omfattar tva olika processer. Den forsta,
tillagnelseprocessen, omfattar bade ett innehall och en drivkraft. Innehallet &r det man
lar sig och for att tillagnelsen skall &ga rum behdvs en drivkraft som kraver psykisk
energi. Den andra, samspelsdimensionen, berdr de sociala och samhalleliga aspekterna

av larandet. Det handlar da om individens samspel med den sociala och materiella
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omgivningen. Detta samspel férekommer pa tva olika nivaer. Den ena kan utgdras av en
for eleven narliggande niva, till exempel klassrummet eller en arbetsgrupp. Den andra
utgors av en évergripande samhéllelig niva. Vi stravar enligt llleris i denna samspels-
dimension att uppna en social och samhallelig integration och att utveckla var socialitet.
Omgivningen &r i detta fall av Overvdgande social karaktar och spelar en stor roll for att
skapa forutsattningar for elevernas larande. Eftersom detta arbete &r en deskriptiv analys
av matematikelevers sociala omgivning skapar Illeris teori en intressant bakgrund.
Naturligtvis funderade jag som aktiv larare mycket pa de orsaker som kunde tankas
ligga bakom en utveckling som leder en elev till matematiksvarigheter. Dessa tankar
sysselsatte mig annu mera under de fjorton ar da jag befann mig pa den kommunala
vuxenutbildningen och métte inte bara vuxenelever som skulle lara in hdgstadiets kurs
utan ocksa elever som skulle pa kort tid lara in gymnasieskolans matematikkurser.
Under min tid pa grundskolan markte jag att alltfor fa elever fick atnjuta stod- och
specialundervisning i matematik. Inom den kommunala vuxenutbildningen férekom
inget stod for de elever som inte klarade av sina matematikstudier. Ovan konstateras att
det ar alltfor manga elever som inte far ta del av stddundervisning trots att de ar
beréttigade till detta. Det framgick dven att av de som deltar i stddundervisningen ar det
fa som nar de uppsatta malen. Enligt Giota & Lundborg (2007) var andelen godkénda
elever som fatt omfattande specialpedagogiskt stod klart lagre dn bland elever utan stod.
Min arbetshypotes ar darfor att den traditionella stod- och specialundervisningen inte far
avsedd effekt ute pa skolorna. Dessutom forefaller det som om alltfér manga elever inte
far atnjuta stod trots att de behover detta. De uppgifter om elevernas stodundervisning i
matematik som insamlas vid den utvalda skolan kommer att undersdkas och analyseras.
Under min tid som lérare vid den kommunala vuxenutbildningen blev jag erbjuden
att leda ett projekt med syftet att snabbt hitta elever med svarigheter i matematik samt
att foresla atgarder for dessa elever inom ramen for de resurser som fanns till forfogande
for den kurs de bevistade. Jag anvande mig da av ett screeningmaterial som var fram-
stallt av neuropsykologen Bjorn Adler. Det visade sig d att ett flertal av de elever som
uppvisat radsla for matematiken och brist pa tillit, klarade testet alldeles utméarkt. Adler
(2007) framhaller ocksa att en stor del av elever med matematikproblem inte har reella
svarigheter utan har en sa stor brist pa tillit till sin egen formaga att de mer eller mindre
standigt misslyckas med sina matematikstudier. Jag har ocksa mott elever med skrack
for amnet och kunnat hjalpa dem till bra resultat genom uppmuntran och att pa olika satt

stodja deras sjalvtillit. Min arbetshypotes &r att jag bland de elever med sérskilt under-
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visningsbehov som redovisas vid undersokningen kommer att finna de som pa grund av
tidigare misslyckanden har en brist pa sjalvfortroende och en uttalad radsla for amnet.
Under avsnittet Tidigare forskning redovisas exempel pa den genusbildning som ager
rum i klassrummen (Sjoberg 2006). Han menar att det ar svart for att inte séga omojligt
att kartlagga skolans verksamhet utan att anldgga ett genusperspektiv. Pojkarna tar for
sig pa flickornas bekostnad och verkligt handlingskraftiga tjejer kan tveka att havda sig.
Pojkar far mer uppmarksamhet av lararen. Aven enligt min egen erfarenhet som
matematiklarare visar pa detta forhallande. Dessutom har i avsnittet Tidigare forskning
framkommit att det bland elever med svarigheter finns 6vervagande individer med en
social bakgrund dar féraldrarna har en lagre utbildningsniva. Enligt Skolverket (1996)
ar konsskillnader tydliga vad avser sjalvskattning. Aven elever med utlandsk bakgrund
ar overrepresenterade bland de som inte klarar matematiken.

Jag stéller darfor upp foljande arbetshypotes. Det finns enligt den forskning som
presenterats ovan anledning att formoda att det bland elever som har matematik-
svarigheter finns en dverrepresentation av elever med annan etnisk harkomst och elever
med foraldrar som har 1&g social status och utbildningsniva. Skapandet av genus i
klassen paverkas dessutom av forhallandet mellan antalet pojkar och flickor. Finns det
Overvagande pojkar i gruppen tenderar de att ta en stor plats i rummet varvid flickorna
halls tillbaka och far svart att gora sig géllande. De stimuleras ej att muntligen delta i
Klassens arbete.

Den analys jag utfor omfattar exempelvis forekomst av specialundervisning samt
frégor om genus, etnicitet och vardnadshavarnas sociala status och utbildning. Okad
kunskap om dessa faktorers betydelse kan enligt min uppfattning medféra storre
mojligheter att kunna hjélpa dessa elever till ett battre studieresultat. | den fortsatta
framstallningen kommer jag att fokusera pa dessa faktorer i elevens omgivning som har
stor relevans for elevens formaga att klara av matematiken. Det finns darfor anledning
att ndrmare studera vilka faktorer som finns runt just de elever som vi bedémer ha
sérskilt undervisningsbehov i matematik. De har &ven rétt att forvanta sig mota riktade
stodatgarder fran skolans sida med syftet att hjdlpa dem att na betyget godkant. For att
lyckas ar eleverna i hog grad beroende av stdd fran den omgivning de befinner sig i.
Omgivningen eller det sociala natverket, omfattar saval majligheter till special-
undervisning, som elevens kon, etnicitet och familjens sociala status. Omgivningen &r
enligt Magne (2006) sorgebarnet bland de faktorer som paverkar elevernas matematik-

inlarning. Trots att vi vet att sociala och ekonomiska forhallanden avspeglar sig i
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skolprestationer har forskningen forsummats inom dessa félt. Det sociala natverket eller
omgivningen ar det ekologiska system till vilket eleven hor. Hit raknas saval familje-
forhallanden som skolans miljo med laroplaner, organisationsformer och moéjligheter till
stdd- och specialundervisning. Livet i hemmet och kamratgruppen &r olika system som
tillsammans med skolan och statens regelverk &r 6msesidigt beroende av varandra.
Eleverna tillnor alla dessa system och paverkas av dessa (Magne 2006). Hit hor dven
statens regelverk med skollag, laroplan, skolplan och betyg. Dessa faktorer inbegriper
aven den ovan ndmnda skolans miljo. Skolan betraktas som ett delsystem i det totala
samhallssystemet med sarskilda normer, varderingar och kunskaper. Enligt Magne
(1999) visar Ellroth att det alltid finns en konflikt mellan det allmé&nna konceptet for
utbildningen och elevernas individuella forutsattningar for inlarning. Min teori ar att det
bland elever med matematiksvarigheter finns en klar representation av elever med annat
hemsprak &n svenska.

Ny kunskap behovs nar det galler det sociala natverk som exempelvis omfattar kons-
roller, socialgruppskonsekvenser, minoritetsproblem och skolorganisationens inverkan
pa eleverna (Magne 2005). Det finns ganska lite forskning om orsaker till elevernas
matematikprestationer. | synnerhet behovs en utokad kartlaggning av de ovan beskrivna
didaktogena faktorerna (Magne 2006). Den hittills genomgangna forskningshak-
grunden visar pa att de olika faktorerna i det sociala natverket har stor betydelse for vara
elevers matematikinlarning. Samtidigt aterstar det mycket forskning innan vi vet
omfattningen av paverkan fran dessa faktorer. Kartlaggningen av forhallanden i
elevernas omgivning som kan paverka deras resultat i matematik ar av ringa omfattning
och min arbetshypotes ar att de ovan beskrivna faktorerna i hog grad aterfinns i det

natverk som omger elever i matematiksvarigheter.

3 Syfte och fragestallningar

Min studie vill darfor undersdka kénsfordelningen, migrationsbakgrunden samt
utbildningsnivan for foraldrarna till de nio eleverna i matematikproblem vid den utvalda
skolan som den uppfattas av de intervjuade lararna. En 6kad k&nnedom om det sociala
natverk som paverkar eleverna kan ge lararna en stérre majlighet att utforma en under-
visning som ar anpassad till den enskilde elevens behov. Avsikten med studien &r att

kartlagga faktorer i det natverk som omger elever med matematiksvarigheter vid en 7-9-
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skola. Det 6vergripande syftet ar att fa en bild av hur vart skolsystem ger hjalp och stéd
at de elever som far problem med matematiken. Nar undervisningen for dessa elever
skall planeras &r det betydelsefullt att lararen kan ta hansyn till de faktorer i elevernas
omgivning som paverkar deras studieresultat. Syftet med denna undersokning ar, som
namnts ovan, att underséka saval nagra didaktogena faktorer som sociala natverks-
faktorer vilka kan ha betydelse for att eleverna skall kunna lyckas med matematiken.
Huvudfragan blir:

e Hur ser det sociala natverket ut for elever som har svarigheter att

klara matematikamnet vid en 7-9-skola ?

For att kunna ge ett svar pa detta sporsmal ar det viktigt att stalla foljande fragor:

¢ Vilken migrationsbakgrund har dessa elever?

e Vilken utbildningsniva har deras foréaldrar?

e Hur ser kdnsfordelningen ut bland eleverna med

matematikproblem?

4 Metod

Att tydligt och klart kunna félja en undersékning fran den ursprungliga idén till
slutrapporten ar en viktig malsattning. De olika faserna i en intervjuforskning med
planering, utskrift och analys samt verifiering och rapportering som beskrivs i Steinar
Kvales Den kvalitativa forskningsintervjun (1997) har gett mig den inramning och
struktur som ar nédvandig for att kunna skapa en sammanhéngande helhet av mitt
arbete. Dessa olika stadier i intervjuundersdkningen beskrivs nedan. Jag bedémer en
kvalitativ forskningsintervju som varande den lampligaste formen fér min under-
sOkning. Detta motiverar jag med att denna typ av intervju forsoker beskriva sarskilda
situationer och handlingsforlopp ur den intervjuades varld . Malet ar att genom
intervjuer av larare samla in forutsattningslsa beskrivningar av de elever som har
sérskilt undervisningsbehov i matematik. | detta sammanhang hade det varit mojligt att
aven intervjua eleverna. Jag har anda valt att enbart intervjua elevernas larare pa grund
av att det insamlade materialet inte skall bli for stort Det kan dock medfora att elevernas
situation inte blir belyst fran olika hall. Styrkan &r emellertid, enligt Kvale, att de

intervjuade far redovisa olika teman fran sin egen livsvarld (Kvale 1997). Darfor blir
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intervjuerna fokuserade pa speciella teman i de intervjuades erfarenheter, det vill sdga
varken strangt strukturerade eller helt utan styrning.

Dessa kvalitativa intervjuer kommer att bli strukturerade efter den modell som stalls
upp av Bryman (2002). Eftersom utfragningarna kommer att ha en klar standardisering
men med en lagre grad av strukturering kan intervjuerna betraktas som halvstruk-
turerade. Undersokningen kannetecknas av att utfragningen ar systematisk. Vid en
semistrukturerad intervju foljer utfragaren nagon form av manuskript. Under avsnittet
Intervju nedan féljer darfor den minneslista 6ver vilka omraden som skall tickas i

intervjun och vilka frageomraden som behandlas.

4.1 Planering

Vid den utvalda skolan fanns det atta stycken klasser i skolar 8 lasaret 2007/2008. Den
intressanta elevgruppen ar de nio stycken elever som nu gar i skolar 9 och som inte gavs
betyget Godkéand i matematik efter genomgangen av skolar 8 vid slutet av varterminen
2008. En forsta studie omfattar offentliga data om dessa elever dels i fraga om betyg i
matematik i skolar 8, dels offentliga uppgifter om stéd- och specialundervisning som de
fatt under den foregaende skolgangen. Den andra studien kommer att omfatta intervjuer
med dessa elevers matematiklarare som &r tva stycken till antalet. | intervjuguiden anges
de fragestallningar som ar relevanta for undersokningen och i vilken ordning dessa
kommer att stallas. Fragorna kommer att beréra omgivningens inflytande pa elevens
kunskapsutveckling och fokuseras pa de faktorer i elevernas omgivning som omfattar
familjen, socialgruppstillhcrighet, genus och sprakgrupp. Dessutom undersoks fore-
komsten av organisation for stédundervisning i skolplanen eller kommunens organisa-
tionsplan och om eleverna &r delaktiga i denna undervisning.

Det &r synnerligen viktigt att en hog grad av konfidentialitet uppratthalls. Under
arbetet med intervjuerna och vid redovisningen av resultaten kommer inte privata data
om vare sig de intervjuade lararna eller de elever som behandlas att redovisas. Elevernas
namns inte vid namn utan blir kodade och relateras i intervjuerna till en bokstav. De
kommer alltsa for intervjuaren att forbli helt anonyma. Intervjupersonerna har i forvag
fatt reda pa vad undersokningen handlar om och att alla svar kommer att behandlas
konfidentiellt. Ett avtal skrivs med de medverkande lararna dar uppfyllandet av dessa
etiska fragor garanteras (Bilaga 2).
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4.2 Intervju

Med hanvisning till intervjuguiden i Bilaga 1 foljer nedan en forteckning Gver de
omraden som intervjuerna omfattar. For att ge ett bra underlag till den kommande
analysen kommer intervjuerna att spelas in och transkriberas. Darmed garanteras en
redogorelse av vad som avhandlats i intervjun. Dessutom fangas intervjupersonernas
svar i deras egna ordalag (Bryman 2002). Konfidentialiteten har sékrats bade under
intervjun samt pa utskriftsstadiet, vilket framgar av den forsakran som de intervjuade

har tagit del av samt undertecknat (Bilaga 2).

4.2.1 Intervjuguiden

De intervjuade kommer att fa redovisa de atgarder som vidtagits med anledning av att
eleverna inte nadde betyget Godkand i skolar 8. Det ar ocksa viktigt att fa en bild av hur
elevernas resultat i matematik har varit under deras tidigare skoldr och vilka atgarder
som har satts in for att hjalpa eleverna. Nedan foljer exempel pa fragor som stélls. Har
resurslarare anlitats? Undervisas eleven helt inom klassen? Ar eleven placerad i sérskild
undervisningsgrupp? Sker véxlingar mellan placering i klassen och sarskild undervis-
ningsgrupp? Forekommer koncentrerade stodundervisningsperioder utanfor klassen?
Far eleven annan individuell behandling med anledning av sina matematiksvarigheter?
Har annan verksamhet bedrivits for att stotta eleven, i sa fall vilken?

Som tidigare redovisats kan en elevs svarigheter med matematiken vara av olika
slag. Det kanns angelaget att fa uppgifter fran lararen om saval elevens generella
betygsstandard som i vilka avseenden eleven har problem med matematiken. Aktuella
fragor: Vilken &r elevens generella betygsstandard? Hur fungerar eleven i sin under-
visningsgrupp? Vilken ar elevens ungefarliga kunskapsniva i matematik? | vilka
avseenden har eleven problem med matematiken? Vilken attityd har eleven till
undervisningen i matematik? Visar exempelvis eleven dngslan eller oro infér &mnet?
Vilka anpassnings- eller kansloméssiga problem har eleven? | denna avdelning
fokuseras fragorna pa elevens sociala natverk samt uppgifter om eleven sjélv, varfor
konstillhérigheten noteras. Fragorna kommer att handla om féljande: Vilken sprakgrupp
hor eleven till? Vilka svarigheter har eleven med att tillgodogora sig matematik-
undervisningen pa grund av spraket? Hur sker samverkan med elevens vardnadshavare?
Hur stéttar de eleven i skolarbetet? Vilken &r vardnadshavarnas socialgruppstillnorighet

och utbildningsniva? Hur fungerar elevens sociala relationer till klasskamraterna?
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4.2.2 Utskrift och analys

Intervjuerna registreras genom bandspelare. Eftersom en kvalitativ intervju kraver en
detaljerad analys ar det viktigt att utskriften blir noggrann och darmed ett bra underlag
for resultatredovisning och diskussion. For att sakerstalla intervjupersonernas svar med
deras egna formuleringar, aterges intervjuuttalanden ordagrant (Kvale 1997). Analysen
av de kvalitativa data som insamlats kommer att félja den mall som anges av Hartman
(2004).

Genom analytisk induktion analyseras materialet nar alla data finns till hands. Da
blir insamlandet av data sa teorineutralt som majligt. Datamaterialet reduceras genom
att det delas in i olika kategorier efter intervjuguiden. Nasta steg blir tolkningen som
anger forstaelsen av de undersokta foreteelserna (Hartman 2003). Detta innebér att nar
de insamlade uppgifterna ar kategoriserade, listas materialet och de faktorer i elevernas

sociala natverk som framkommer i intervjun beskrivs ingaende.

4.2.3 Verifiering och rapportering

De larare som intervjuats har en mycket bred och djup yrkeserfarenhet. Jag anser att jag
verkligen har fatt svar pa de fragor jag stallt. Dessutom har fragorna formulerats sa att
de har kunnat tacka de omraden jag velat undersoka. De intervjuade lararna har gett
fylliga, heltackande och nyanserade svar. De har helt varit inférstadda med syftet med
undersokningen. Validiteten har kat genom att jag inte stallt ledande fragor. Jag har
uppmarksammat verifieringen under hela intervjuarbetet. Jag har forsokt gora tolk-
ningen av intervjusvaren sa objektiv som majligt. Validiteten hos den redovisade
kunskapen bedéms aven genom formen och innehallet i den rapport som foljer (Kvale
1997). Min avsikt &r att inte bara aterge intervjupersonernas uppfattningar tillsammans
med mina tolkningar utan dven att lata rapporteringsformen ge uttryck for en specifik
syn pa de intervjuades livsvarld. Eftersom intervjuerna innehaller en beskrivning av
endast nio elevers situation, torde en statistisk generalisering inte kunna tillampas

(Kvale 1997). Daremot blir en analytisk generalisering av resultaten aktuell.

5 Presentation och analys av data

De tva larare som jag har intervjuat ar dels den speciallarare som undervisar i stéd-

grupperna, kallad Bo, samt en larare som undervisar i en matematikgrupp i skolar 9,
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kallad UIf. Dessa bagge namn &r alltsa fingerade pa grund av kravet pa konfidentialitet.
Sammanlagt nio stycken elever i skolar 9 har berorts av intervjun, fem flickor och fyra
pojkar. Sju av eleverna gar i gruppen med specialundervisning i matematik hos Bo och
tva elever gar i reguljar undervisning i en matematikgrupp hos UIf. Jag benamner
eleverna hos Bo med bokstaverna A — G och eleverna hos UIf med bokstaverna H och I.
Lararna kontaktades via elektronisk post och sedan per telefon efter det att skolchef och
rektor gett sitt medgivande till intervjuerna. Information om intervjusituationen
ldmnades samt hur konfidentialiteten skulle sakras vad géller intervjuerna och att
privata data som identifierar eleverna inte kommer att redovisas. Utskriften av
intervjuerna upptar sammanlagt 95 sidor. De insamlade uppgifterna har kategorserats
efter modell fran Hartman (2003) sa att tolkningen av de olika foreteelserna ger en bild
av faktorerna i elevernas natverk. Korta intervjucitat relaterade till texten aterges i
skriftlig form. Intervjuaren betecknas i citaten med I och de bagge l&rarna Bo respektive
UIf. Citaten har redigerats enligt de riktlinjer for rapportering av intervjucitat som

anvisas av Kvale (1997).

5.1 Didaktogena faktorer

Dessa faktorer avser som tidigare ndmnts, utbildningsssystemets ramar och regler med
exempelvis skolans organisation, skollag, laroplan och betyg. Hogstadieskolan dar
intervjuerna gjordes ligger, enligt lararna, i ett upptagningsomrade med ett stort inslag
av sociala problem bland eleverna. Matematikundervisningen organiseras sa att tva
klasser bildar bas for tva olika nivagrupperade avdelningar. | den roda gruppen gar
elever som presterar bra i &mnet och i den gréna gruppen aterfinns de elever som har
svarigheter att na mer an de grundlaggande malen. Specialundervisningen i matematik
bedrivs i tre sarskilda reguljara grupper, en for varje arskurs. Undervisningen i dessa
grupper ligger tidsmassigt placerad samtidigt med den vanliga undervisningen. Under
skolar 6 gors tva speciella tester som tillsammans med nationella provet i skolar fem far
utvisa om eleven behdver placeras i specialundervisningen. | regel borjar alla elever i
vanlig grupp i skolar 7, men efter hand nar elevernas svarigheter ger sig tillkanna, gors
en samlad bedémning av elevens tidigare testresultat och nuvarande prestationer. Detta
kan resultera i att eleven kommer att placeras i gruppen for matematikstod i skolar 7.
Aven under skolar 8 och 9 gors diagnoser utéver de vanliga proven for att ge en bild av

elevernas utveckling i &mnet. Lararen i stédgruppen beskriver situationen:
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I: Hur gar det till nar ni rekommenderar vissa elever matematikstod?

Bo: Vi har ju pa mellanstadiet vissa, ska vi sdga utvarderingar. | arskurs fem
har vi de nationella proven. Sedan har vi i var kommun tva stycken
matematiktest i skolar sex, bada laggs pa varterminen. Vi har ytterligare
ett test som vi sjalva har gjort har i kommunen. Nar eleverna borjar pa
hogstadiet har vi en bra bild av elevernas status i matematik.

K Ar det dessa resultat som ligger till grund for elevens placering i

matematikstodet?

Bo: Eleverna borjar i den reguljara undervisningen, men vi observerar
sarskilt de som har laga testresultat och efter hand kan de placeras hos
mig i specialundervisningen. Vi har da i regel ett stabilt underlag for
detta beslut. Det ar viktigt att malsman skriftligen far godkanna detta
beslut. De som borjar hos mig &r de som haft mest specialundervisning

aven pa mellanstadiet.

K Kommer alla elever som far betyget I1G under hogstadietiden till

mattestddet?

Bo: Nej, nar en elev som tidigare haft godkant, men far problem med
matematiken, borjar vi i stéllet titta pa de akuta orsakerna till detta.
Kanske det ar forst i skolar 8 som vi upptécker att eleven behéver
speciell hjalp. Placeringen hos mig far inte ske godtyckligt utan maste

vara vél underbyggd med ett faktaunderlag.

Dessutom finns pa skolan tva stycken mindre grupper , dér eleverna far stod- och

specialundervisning i samtliga @&mnen utom de praktiskt-estetiska. Kommunen anordnar
aven sommarskola under fyra veckor s att lagpresterande elever far en battre start med
matematikdamnet under den kommande hostterminen. Denna verksamhet faller val ut da

eleverna endast laser ett fatal amnen.
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5.2 Elevernas matematikundervisning och lararnas uppfattningar om

eleverna

Vi borjar hos specialldraren, Bo, som forst berattar om flickan A, som har varit hos
honom hela tiden pa hogstadiet. Hon saknade helt sjalvfortroende fran bérjan men hon
har arbetat hart hela tiden.

K Vilka svarigheter har flickan A?

Bo: Det visade sig vara en flicka med stora matematiksvarigheter. Nar hon
kom till mig hade hon inte kontroll pa den fyra rakneséatten. Jag blev
dock forvanad éver hennes mycket positiva instéllning till att arbeta och
lara sig. Jag har inte manga elever som har jobbat s& som hon har gjort,

bade hér i skolan och hemma.
I: Nar fick hon svarigheter i amnet?

Bo: Jag vet faktiskt inte. | andra &mnen ligger hon lite 6ver medel, hon &r
mycket social och trevlig och har en fantastisk ambition. Men hon vill
inte lamna tryggheten hos mig. Storst hjéalp har hon dock fatt av sin egen

motivation att arbeta med matematiken.

Flickan A har ett bra stdd av sina foréldrar men varken de eller flickan vill att hon ska
ga tillbaka till den reguljara undervisningen. Detta blir ett problem da gruppen tenderar

att bli statisk. Bo aterkommer till detta flera gangen under intervjun.

Bo: Mitt mal ar ju egentligen att inte ha nagra elever. Men har sager malsman
och elev: ”Varfor ska vi flytta till den reguljara klassen? Det gér ju sa bra
hos dig.”

Flickan har alltsa goda vitsord i 6vriga amnen, men en uttalad radsla for matematiken.
Kénslomassiga blockeringar ar en betydande orsak till 1aga prestationer i matematik.
Vad som var sjalva orsaken till A:s problem vet dock inte Bo. Han framhaller dock att
manga foraldrar vanligen berattar att de sjalva hade problem med matematiken och
overfor denna synpunkt till barnen, vars sjalvfortroende da blir annu samre. Eleverna B
och C ar pojkar med en likartad bakgrund som kom till Bo forst i borjan av skolar 8.
Bo: B &ren pojke som egentligen inte behdver specialundervisning i
matematik. Men han har stora sociala problem med mycket stor franvaro i

skolan. Orsakerna &r splittring i hemmet, han kan klara ett prov ganska
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hyfsat nér det har varit en lugn period hemma. Né&r det sedan &r dags for
nasta prov, kan detta vara riktigt daligt. Hans prestationer dven i 6vriga
amnen ar laga.
Pojken C har daremot uttalade specifika svarigheter med matematiken enligt Bo. Han
ligger i genomsnitt pa godkant i 6vriga &mnen men klarar inte matematik, fysik och
kemi. P& grund av foraldrarnas separation har han bristande stod hemifran.

K I vilka avseenden har han problem med matematiken?

Bo: Han har svart for att folja logiska resonemang. Dessutom kan han inte
komma ihag vad han lart sig, vi tar hela tiden tre steg framat och backar
tva.

Pojkarna B och C mar bra av att ga hos Bo och ar mycket trygga i gruppen och fungerar
mycket bra tillsammans. Nasta elev, D, ar en flicka som dessutom gar i en av skolans
sma sarskilda undervisningsgrupper. Hon har stor brist pa tillit och har motsvarande
stdd dven i de andra kdrndmnena och i vissa andra teoretiska amnen. Hon kommer inte

att klara nivan godkant i amnet matematik i skolar nio.

Bo: Hennes tillvaro ar splittrad pa grund av att féraldrarna har separerat och
har delad vardnad. Jag har undervisat henne sedan skolar 7 och hennes
sociala bakgrund &r mycket problematisk. Jag kdnner bade pappan och
mamman i familjen, bada tva har gatt har pa skolan, jag har undervisat
dem bada tva. Jag har en ganska god bild utan att vaga uttala hur det

exakt ser ut innanfor dorrarna.

Bo redovisar nu uppgifter om eleven E, en pojke som har dyslexi och problem med sin
spatiala formaga i matematiken. Han kom till specialundervisningen i skolar 8 men fick
betyget IG vid varterminens slut. Trots deltagande i sommarskolan star han fortfarande
pa en lag niva.

Bo: Ganska snabbt foll han in i beteendet fran arskurs 8. Han sitter idag med

en IG-varning.
I Hur yttrar sig hans svarigheter i matematik?

Bo: Vissa moment kan ga samre, andra battre. Jag kan aldrig forutse hur han
kommer att klara momenten. Geometrin med rymdgeometri har inte gatt
bra, han kan inte se figurer, han kan inte se bilden framfor sig.
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Eleven E har ett bra stod hemifran. Han har dock sa mycket fritidsaktiviteter att han inte
riktigt orkar med skolarbetet. Eftersom han bor i en annan kommun far han dessutom

langa resor.

Bo: Jag har mycket god kontakt med hemmet. Mamman ér l&rare och
familjen har god social kompetens. Dessvarre ser inte familjen pa
skolans uppgift som jag gor. Grabben har ofta beviljade ledigheter da
han bedriver idrott och deltar i tavlingar. Efter dessa ledigheter tappar
han ofta mark. Det ar nastan sa att han sitter och somnar pa

formiddagarna.

Denna elev ligger generellt pa en Iag kunskapsniva enligt Bo, mestadels beroende pa att
han lagger ner for lite tid pa skolarbetet. Bo menar att hans elever i specialundervis-
ningen har farre fritidsaktiviteter an sina kamrater. Han sager att de saknar mal dven for
denna typ av verksamhet. Men i E:s fall har det blivit fel balans mellan skolarbete och
ataganden pa fritiden.

Nar Bo ska svara pa fragor om nasta elev, flickan F, berattar han att hon egentligen
inte hade problem med matematiken som amne. Hon hade en negativ attityd till saval
skolan som lararna. Bos slutsats &r att vi maste skaffa oss kunskap om sjélva personen,

inte bara formagan att prestera i sjalva amnet.

Bo: Flickan kom till mig i mitten pa arskurs 8. Nar jag gick tillbaks i
papperna fran mellanstadiet, ség jag ingen varningsflagga dar. Men
enligt lararen var hon obstinat, allt var negativt och matematik var det
tradigaste &mnet av alla. Min egen slutsats blev att hon inte hade problem
med d&mnet utan med sin negativa installning. Nu har jag byggt upp ett

fortroende med henne och idag ligger flickan pa en godkand niva.

Denna flicka har levt under skyddad identitet i ett grannland och den lilla familjen har
hallit ihop utat. Detta beteende har tydligen skapat ett monster sa att flickan blev negativ
mot skolan. Enligt lararen var det kanske inte ett beteende flickan ville ha, utan var
framtvingat av omstandigheterna runt om eleven.

Sa kommer vi till den flicka, kallad G, som ar sista eleven Bo redovisar. Hon kom
till Bo forst i skolar 9 fran en grannskola i kommunen dar hon atnjutit stédundervisning
i matematik. Hon hade genomgatt dyslexiutredning och flickans mamma hade dessutom

begart att fa d&ven en utredning om dyskalkyli.
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Bo: Flickan har svart for matematik. Jag borjade med flickan som person.
Nar hon fatt fortroende for mig, borjade vi arbeta tillsammans med

amnet. Efter hand blev proven béttre och béttre. Hon ar nu klart godkand.

| samband med redovisningen av denna elev antyder Bo att en elev kan erhalla
mojlighet att fa specialundervisning av andra skal &n rent kognitiva. Han uttrycker det
sd att ibland har han fatt elever dar manskliga faktorer ligger bakom. Det kan exempel-
vis vara sa att konflikter mellan en elev och en larare kan leda till att eleven hamnar i en
grupp och far specialundervisning, inte de reella kognitiva orsakerna.

Den andre lararen, UIf, som undervisar i en reguljar matematikgrupp i skolar 9,
redovisar tva elever som fick betyget IG i skolar 8, en pojke och en flicka. De har aldrig
varit foremal for specialundervisning utan har akut uppvisat samre resultat av olika
anledningar. Nu har lararen forsokt att hjalpa dessa elever lite extra. Pojken som vi
benamner H, fick plotsligt en medicinering som gjorde honom trott. Han fick en

stréfranvaro som gjorde att han halkade efter.
K Bedomer du att hans svarigheter orsakades av den temporara franvaron?

UIf: Ja, den orsakade att han inte fick upp sin kunskapsniva tillrackligt. Han
forsoker nog sa gott han kan hemma, men orkar nog inte riktigt. Han har

helt enkelt halkat efter pa grund av sin franvaro.

Pojken H uppvisar svarigheter nar det galler att I6sa ekvationer och uppgifter med text.
Lararen anser dock att han har sinne for tal. Han klarade senaste matematikprovet,
varfor lararen tror att han ska na malet godkand i skolar 9. Den andra eleven, flickan 1,
har inte haft nagra egentliga svarigheter med matematiken tidigare, men UIf berattar har

om vad som hande i skoldr 8.

UIf: Men i attan blev hon trétt pa undervisningen och sléade till ordentligt.
Hon gjorde inte mycket pa lektionerna. Nu har hon &ndrat sig, det ar
mycket battre nu. Det ar vanligt att eleverna far en svacka, men de brukar

bita ihop.
I: Hon har alltsa blivit battre nu?

UIf: Ja, hon ligger pa klart godként nu. Hon berdttar att pappan hjalper henne

med matematiken. Hon har nu godkant i de flesta &mnena.

I: Hur ser du pa hennes sjalvtillit?
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UlIf: Jo, den har blivit battre, men ibland kan hon plétsligt sdga, ”Na, nd, men
det kan jag inte, ” nér jag vill att hon ska ge sig pd lite svdrare uppgifter.
”Jo, men det kan du,” sdger jag da. Nar vi da borjar lite tillsammans,

visar det sig att hon Klarar uppgiften.

UIf kommer nu in pa generella funderingar kring sina elever och deras sjalvfortroende.
Han menar att det dr vanligt att de ger upp utan anstrangning. Eftersom eleverna i den

grona gruppen befinner sig ungefar pa samma kunskapsniva anser UIf att det ar lattare
for dem att hévda sig gentemot kamraterna och att ge dem berém som stérker deras

sjalvfortroende.

5.3 Genusperspektiv, etnicitet och social bakgrund

5.3.1 Genus och etnicitet

Inalles redovisade de tva lararna nio stycken elever. Fem av dem var flickor och fyra var
pojkar. Med detta lilla underlag finns det inte fog for att pasta att nagotdera konet skulle
vara 6verrepresenterat bland elever som har matematikproblem. Ej heller uppger de
intervjuade lararna exempel pa hur skillnader uppstar mellan konen i deras respektive
undervisningsgrupper. En intressant genusaspekt lamnar dock UIf ndr vi samtalar om

eventuella skillnader mellan pojkar och flickor vad avser framgang i matematikstudier.
I: Ser du nagon skillnad mellan hur pojkar och flickor utvecklas i din
grupp?
UIf: Det kan jag inte direkt pasta. Jag tror inte det finns ndgon egentlig

skillnad. Men jag maste dock saga att jag har upplevt att flickorna har

blivit duktigare och duktigare.
I: Vad grundar du detta pa?

Ulf: Dels kan det bero pa att flickorna inte ser pa TV och inte haller pa med
datorer lika mycket som pojkar. De fokuserar mycket mer pa skolan. De
duktigaste eleverna vi har i matematik &r flickor. Jag har en uppfattning
om att medelbetyget i matematik har 6kat bland flickor.

Efter dessa tankar fran UIf vill jag redovisa de uppgifter lararna lamnade om de nio

elevernas etniska harkomst. Sju stycken elever var av svensk harkomst. Ingen av dessa
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tillhérde nagon av Sveriges nationella minoriteter. En elev hade en fader som var fodd i
ett dsteuropeiskt land och en elev hade en dansk fader. Det fanns alltsa ingen dominans
av elever med annan etnisk harkomst bland de nio eleverna som redovisades. Daremot
aterkommer jag i nasta avdelning till de tva eleverna, dar inte bagge foraldrarna var av

svensk harkomst.

5.3.2 Den sociala bakgrunden

Sex stycken av de nio eleverna har bra sociala relationer till sina kamrater. Av dessa sex
elever ar det fyra som gar i gruppen for specialundervisning. Dels trivs de med kamra-
terna i denna grupp och dels fungerar de bra socialt tillsammans med 6vriga elever.

Exempelvis uttrycker sig lararen i stodgruppen sa har:
I: Hur ser eleven A:s relationer till kamraterna ut?
Bo: Hon &r sa utomordentligt social, trevlig och har en mycket stor ambition.
K Ar det riktigt att hon kanner en trygghet hos dig?

Bo: O ja, det gor de flesta. Men det finns en stor nackdel med detta. N&r
eleverna kommer hit blir de ibland sa trygga att nar de klarar sig bra och
jag vill skicka tillbaks dem , sdger ofta bade elev och mélsman Nej,

varfor ska vi det? Det gar ju sa bra hos dig”.

Pojkarna B och C har likartade problem och gar bagge i stédgruppen. De har en
besvarlig situation i sina respektive hem, vilket jag aterkommer till nedan. I stod-
gruppen har de verkligen funnit varandra. De umgas aven pa fritiden och enligt Bo
verkar det som om de egentligen var syskon. De fungerar mycket bra tillsammans. De
tva eleverna i den gréna gruppen, pojken H och flickan I, har ocksa bra relationer till
sina klasskamrater. Den elev som uppvisar relationsproblem med kamraterna &r flickan
D i stédgruppen som har problem med sitt sjalvfortroende och en besvérlig social

situation i hemmet.
I Hur fungerar hon socialt i klassen?

Bo: Hon gar inte mycket i klassen, hon gar i en av de mindre grupperna. Hon

kan fungera socialt just bland sina jamnariga, men inte mer &n sa.

I: Hur menar du da?
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Bo: Det uppstar ofta konflikter, hon behdver inte vara orsaken, men runt
henne hander saker. Och det innebar att hon inte kommer till mig under
nagra lektioner forran konflikten ar 16st. Den blir ofta valdigt stor. En
betydande del av hennes undervisningstid har gatt at till att reda ut
konflikter.

Efter denna genomgang av elevernas relationer till sina kamrater gar jag 6ver till att
redovisa uppgifter om elevernas vardnadshavare och den sociala situationen i hemmet
samt hur lararnas kontakter med foéraldrarna fungerar. Har kommer nu en ganska
problematisk bild att véxa fram i vissa fall. Atta stycken av de nio eleverna har foraldrar
som tillhor socialgrupp 3 och de har genomgaende endast grundskola som utbildning.
Undantaget ar pojken E, vars mamma ar larare och pappan egen foretagare. | detta fall
tycker dock Bo att det ar kansligt att diskutera med foraldrarna att pojken lagger ner sa
mycket tid pa fritidsaktiviteter att han kan somna pa lektionerna.

Vi borjar med de pojkar (B och C) som Bo uppfattade som broder. B:s foraldrar flyttar
omsom isar, Gmsom ihop. Bo har standigt kontakt med vardnadshavarna, men kontak-

terna fungerar inte sarskilt bra.

Bo: De vet precis nar man ringer hem och patalar en sak, vad det handlar om.
De kanner sig inmalade i ett horn. De haller garna med mig i telefonen
men jag hinner hora sucken innan luren laggs pa. Jag har inte fatt stod

och uppbackning av dessa foraldrar.

Bo d&r man om att beréatta for foraldrarna sin 6nskan att de ska sitta ner en stund varije
dag och intressera sig for barnens hemuppgifter. Han uttrycker det sa att det bor da ske
med trevnad och karlek. Det far inte vara sa att foraldern tvingar sitt barn till att gora
hemlaxan, vilket ofta hander. Eleven B far inte sina prov med hem for underskrift
eftersom foraldrarna aldrig lamnar dem tillbaka. Den andre pojken, C, har foraldrar som
har separerat. De har delad vardnad om pojken, som alternerar med sitt boende en vecka

I s&nder hos varje foralder. Bo uttrycker foljande kommentar:

Bo: Det fungerar bést hos den ena foraldern. Och da blir det inte liksom jamt

fordelat, det har med stddet och omtanken.

Vi kommer nu till den flickan D, som dven gar i den sérskilda undervisningsgruppen.
Hon har stor brist pa tillit och sjalvfortroende. Det & hon som orsakar konflikter i sitt

umgange med kamraterna. Bo har mycket att beratta om flickans hemsituation.
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Bo:

Bo:

Bo:

Flickan har en svar social situation hemma, den ar utomordentligt
storande. N&r hon klarat ett moment battre an vanligt vet jag att
harmonin runt flickan for tillfallet varit battre. Jag kan tydligt se

sambandet.
Vad vet du om situationen i hemmet?

Jag kanner bade mamman och pappan, de har bada tva gatt pa skolan.
Sedan en tid tillbaka bor pappan pa en annan ort i Skane. Mamman bor
hér pa orten och flickan alternerar. Man har ju delad vardnad. Flickan vet

egentligen inte var hon hér hemma.
Hur fungerar kommunikationen med foraldrarna?

Jag nar inte fram till dem.

Nasta elev med problematiska hemforhallanden var flickan F. Hon hade inga egentliga

problem med matematiken utan med sin negativa instéllning till saval skolan som

lararna. Bo uppger att han inte fick mycket stéd ifran foraldrarna. Flickan hade betyget

IG i &tta &mnen i skolér 8. Bo kommenterar:

Bo:

Bo:

Bo:

Detta forstod inte foraldrarna. Vi pa skolan forstod det pa ett sétt.
Hur utvecklade du kontakterna med hemmet?

Det visade sig att flickan har en pappa som har varit dansk medborgare.
Eftersom jag sjalv har slakt i Danmark bérjade jag prata danska med
henne. Detta tog hon emot sé positivt! Nu blev undervisningen plétsligt
rolig och intressant. Jag har byggt upp ett fortroende med den har
flickan. Och idag ligger flickan pa ett G i matematiken.

Hur tror du att hennes negativa attityder uppkommit fran borjan?

Den har familjen har tidigare bott utomlands. Nu har de bott i var
kommun ett antal ar under skyddad identitet. Jag vet inte orsaken till
detta, men nu tror jag att identitetsskyddet har forsvunnit. Det har trots
allt blivit en viss attityd mot flickan och familjen. Varken jag eller
kamraterna har kunnat ta kontakt med familjen per telefon. Detta har

skapat negativa attityder, den lilla familjen har hallit samman.
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Sa kommer vi till flickan G, som hade dyslexi och kom fran grannskolan till Bo och
hans matematikstod. Bo uppger att kontakterna med mamman gav vid handen att det
inte var sa uttalade problem med flickan som hennes tidigare larare hade velat gora

géllande.

Bo: Proven blev efter hand battre och battre. Jag sdénde hem ett prov till
foraldrarna och meddelade “Ett sé bra provresultat redovisar inte en elev
med dyskalkyli”.

Detta lugnade inte mamman riktigt. Bo ville inte ga i polemik med mamman, da han
befarade att det var andra skal &n osékerhet eller omsorg om flickan som var orsak till
mammans attityd.

Till sist vill jag ndmna att den andre lararen, UIf, inte haft sarskild kontakt med
foraldrarna till de tva elever, pojken H och flickan 1, som hade IG i matematik i skolar
8. Klassforestandaren har uppratthallit kontakten med foraldrarna och inga sarskilda
problem har kommit i dagen. Bagge elevernas foraldrar var lagutbildade.

5.4 Analys

Av de nio elever som redovisats i intervjuerna ar det endast tva som nu riskerar att fa
betyget IG i matematik i skolar 9. Den bild av de atgarder som vidtas for de elever som
fick 1G i arskurs 8 visar pa att de svaga eleverna observeras pa olika sétt. Sju av de
redovisade eleverna gick i stodgruppen, dér deras utveckling noga foljdes av Bo.
Resterande tva elever gick i en normalklass hos UIf, dar han noga foljde deras kun-
skapsutveckling. Den bild som genom intervjuerna framtrétt av stod- och special-
undervisningen pa skolan har gett intrycket att de svaga eleverna tas omhand pa ett satt
som for flertalet leder till att de far betyget godkand i skolar 9. Underlaget pa nio elever
ar dock for litet for att kunna ha asikter om hur specialundervisning fungerar i
allmanhet. Enligt Giota & Lundborg (2007) visar de elever som far specialpedagogiskt
stod 1ag maluppfyllelse. Min arbetshypotes om att matematikstodet generellt har brister
kan inte verifieras genom intervjuresultaten.

De beskrivna elevernas svarigheter i amnet har visat sig pa olika sétt och har olika
orsaker. Sjukdom och skoltrotthet lag bakom svackan hos eleverna i den gréna gruppen
hos UIf. Nagra elever har haft kanslomassiga blockeringar som har paverkat deras
resultat. 1 tva fall har uppenbarligen las- och skrivsvarigheter forsamrat deras formaga

att tillgodogora sig undervisningen i matematik. Allmanna kognitiva svarigheter
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formodas forekomma i ett fall dér eleven var placerad i sarskild undervisningsgrupp. |
ett flertal fall hade eleverna svart att fokusera pa matematikamnet pa grund av sociala
problem i hemmet. Jag stéllde tidigare upp arbetshypotesen att flera elever skulle
uppvisa lagt sjalv fortroende och radsla for matematiken. Sa blev ocksa fallet. Tva av
eleverna i stodgruppen hos Bo hade klart uttalade tecken pa kansloméssiga blockeringar
infor matematikamnet. Ovriga uppvisade pa olika satt brist pa tillit till sin egen férmaga.
Det bestaende samlade intrycket jag har av resultaten &r foljande. Den sociala bak-
grunden spelar en mycket stor roll fér den enskilde elevens arbetsro och kunskapsut-
veckling. | flera fall har sociala problem i hemmet antingen orsakat eller forvarrat
elevernas formaga att tillgodogora sig matematikundervisningen. Matematikprestationer
ar en klassfraga. Trots vetskapen om att sociala och ekologiska faktorer avspeglar sig i

skolprestationer har forskningen forsummats (Magne 2006).

6 Diskussion

Har denna studie verkligen undersokt det jag har haft for avsikt att underséka? Validi-
teten berdr samtliga stadier i en intervjuundersokning (Kvale 1997). Tillforlitligheten i
de intervjuades rapporter var mycket hog och lararna gav ett mycket fortroendein-
givande intryck nar de beréttade om sina elever. De intervjuade l&rarna har berdttat om
och belyst fragorna pa ett mycket uttdmmande sétt. De har dessutom visat ett stort
engagemang i sina elevers situation. Det har varit viktigt att systematiskt forsdka
undvika ledande fragor for att uppna en hog validitet. Denna malsattning har uppnatts.
Inga extra fragor utéver de som ar fortecknade i intervjuguiden har behovt stéllas.
Forskningsfragorna berorde bland annat elevernas konsfordelning och migrations-
bakgrund. Det visade sig att inget av konen var dominant forekommande i den lilla
gruppen pa nio elever. For att kunna se om nagot av kénen Gvervager i antal bland
elever med matematiksvarigheter kravs ett mycket storre underlag &n vad min
undersokning omfattar. Det &r svart att finna stod i forskningsrapporter for att nagot av
konen skulle klara matematiken battre. Skillnaderna &r oftast sma (Sjoberg 1996). Det ar
dock mycket intressant att lararen UIf anser att flickor klarar matematiken béttre an
tidigare pa grund av sina fritidsintressen. Inget har heller framkommit i intervjuerna
som belyser skapandet av genus i de berdrda lararnas undervisningsgrupper. Ej heller

fanns nagon av de beskrivna eleverna som var av annan etnisk harkomst. Endast for tva
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av eleverna var den ene foraldern fran ett annat land. | ett av dessa fall skapade detta
forhallande omstandigheter som ledde till att elevens sociala situation blev bekymmer-
sam och bidrog till att forsamra elevens formaga att tillgodogora sig matematikunder-
visningen. Aven nar det galler att belysa fragan om den etniska harkomstens betydelse
for eleverna med matematiksvarigheter kravs enligt min uppfattning ett betydligt storre
underlag an vad som férekommer i denna undersokning.

Huvudfragan 16d: Hur ser det sociala natverket ut for SUM-eleverna vid en 7-9-
skola? Den av mig uppstallda arbetshypotesen var att det bland dessa elever fanns en
dverrepresentation av elever med foraldrar som har Iag uthildningsniva och lag social
status. Denna férmodan har helt besannats av de data som kommer ur intervjuerna.
Endast en elev hade foraldrar med hdgre utbildning an grundskola. Den sociala
situationen i hemmet skapade problem for de flesta eleverna. | ett par fall kunde lararen
helt forutse elevernas prestationer efter den for tillfallet radande sociala turbulensen i
hemmet. Kommunikationen mellan speciallararen och hemmen var ofta bristfallig pa
grund av foraldrarnas svaga engagemang i sina barns skolsituation. | nagot fall var det
svart for foraldern att forsta och acceptera de atgarder som vidtogs av skolan for att
komma tillratta med elevens svarigheter. Det bestaende intrycket av intervjusvaren ar att
elevernas sociala bakgrund i allt for manga fall blev avgérande for deras formaga att
klara av sina svarigheter med matematikamnet. | detta sammanhang framstar Illeris’
teori om att samspelet med omgivningen ar en viktig process for den enskilde elevens
inlarning som betydelsefull (llleris 2006). Larosituationen paverkar inte bara larandet
utan &r ocksa en del av det. Elever med svara sociala férhallanden har en samre
mojlighet att fullfélja larprocessen dn de med trygga bakgrundsforhallanden. Larandet
ager alltid rum inom ramen for ett yttre samhalleligt sammanhang (llleris 2006). Enligt
Alro, Skovsmose & Valero (2007) ar en elevs motiv for larande beroende av elevens
sociala kontext. Detta sammanhang belystes tydligt av intervjusvaren, dér det framkom
att de flesta eleverna hade en social bakgrund som skapade problem for deras inlarning.
Jag stallde aven upp en arbetshypotes att specialundervisningen ute pa skolorna inte har
onskad effekt. Forskningsresultat (Giota & Lundborg 2007) visar pa att de effekter som
forvantas av denna typ av undervisning oftast uteblir. Det system med en sarskild
stddgrupp i matematik som redovisades i intervjuresultatet visade sig dock vara effektiv
I flera avseenden. Ldraren, i detta fallet Bo, larde k&nna sina elever val. Som tidigare
beskrevs befann sig dessa elever ofta i situationer med socialt besvérliga hemfor-

hallanden. Inom den lilla gruppens ram fick lararen storre mojligheter att ge de utsatta
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eleverna stod. Han hjalpte ocksa eleverna med att skapa den for deras utveckling sa
nodvandiga tilliten till sig sjalva och sin situation. Det fanns dessutom hela tiden en
mojlighet for eleverna att ga dver till den reguljara undervisningen i rod eller grén
grupp. Fragan om elever med kognitiva svarigheter av nagot slag skall inga i per-
manenta stodgrupper eller delta i den reguljara undervisningen har standigt debatterats.
I engelsksprakig litteratur ndmns ofta termen inclusion, vilket innebér att alla elever
undervisas i samma klassrum, saval de normalpresterande som de med speciella behov.
Det finns flera férdelar med detta system enligt Wong (1996). De normalpresterande
eleverna far positiva attityder till de lagpresterande och accepterar dem. En gemensam
undervisningsgrupp garanterar eleverna en kognitiv traning pa en hégre niva an vad som
kan vara fallet i en stddgrupp. Gemensamma grupper gynnar saval klasslararen som
speciallararen genom att de lar metodik av varandra, vilket kommer eleverna till godo.

Det &r viktigt att kartlagga faktorer i elevernas omgivning for att kunna ge en bild av
det sociala natverk som betyder mycket for elevernas matematikutveckling. Magne
(1999) poéngterar angaende undervisningsmetoder for elever med sérskilda utbild-
ningsbehov att ett ledmotiv for dessa elever ar en social matematikinriktning. For att
vara elever ska utveckla en sund personlighet och lyckas i skolarbetet bor barnens
viktiga basbehov tillgodoses. Bland dessa finner vi behov av tillgivenhet, framgang,
sjalvstandighet och personlig identitet, anser Magne. Det ar darfor dags att pa ett mer
strukturerat satt an forut visa intresse for den omgivning som betyder sa mycket for den
enskilde elevens matematikutveckling. Vilket ansvar har matematiklararen nér det géller
att forebygga matematiksvarigheter? Naturligtvis kan lararen ha en stor medvetenhet om
vad som hander i spelet mellan kdnen i klassrumssituationen. Det géller att se till att de
tysta flickorna blir observerade. Pojkarna tar ett stort utrymme pa flickornas bekostnad.
Skolan ér inte den trygga plats som den borde vara dven for dessa elever (Arnesen
2002).

Skillnader i férmaga att tillgodogdra sig matematisk kunskap existerar och bestar
(Lawler 2005). Att ha goda kunskaper i matematik ar i vart samhélle kopplat till
intelligens och &r forenat med hog status i var kultur. Istallet for att fraga hur matematik
ska kunna laras ut for att framja jamlikhet, bor vi fraga hur jamlikhet och social rattvisa
ska laras ut. Eftersom manniskor alltid anvander matematik, kommer da en matematik-
utbildning att naturligt véxa fram (Lawler 2005).Utveckling av matematikdidaktik samt
framjande av jamlikhet har inte natt 6nskvéarda resultat. Trots att skolan lagger ner stora

resurser for att ge elever med svarigheter extra stod for att klara uppsatta mal lyckas
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langt ifran alla elever na kunskapsmalen. Den sociala bakgrunden har harvidlag en stor
betydelse Det &r klarlagt att elever med lagutbildade foraldrar generellt klarar sig
betydligt sémre i skolan an elever med hdgutbildade foraldrar (Giota & Lundborg
2007). Mot denna bakgrund blir det centralt for den svenska skolan att satsa pa extra
stod och specialundervisning som lyfter alla elever och som ser till att de verkligen nar
betyget godként.

Avslutningsvis vill jag formedla en tanke som kommer ifran Berch & Mazzocco
(2007). Vi gldmmer ibland att larandet av matematik inte alls behdver handla om att
lara in nédvandiga fardigheter for att sakra det framtida vélstandet. Det bor aven
involvera kreativitet och fantasifulla idéer. Min egen forhoppning ar da att alla elever,
aven de som har att kimpa mot de negativa effekterna av sitt sociala natverk ska fa

uppleva gladjen och tjusningen av matematikens kreativa monster.
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Bilaga 1 Intervjuguide

Allmant forskningsomrade: Sociala natverkets betydelse for lagpresterande elever i

matematik.

Specifik fragestallning:
Hur ser det sociala natverket ut for lagpresterande elever i matematik vid en 7-9-skola i

Skane?

Metod:

Semistrukturerade intervjuer med lararna till de lagpresterande eleverna i skolar 9 kring

de fragestallningar som redovisas nedan.

Vilka atgarder har vidtagits innevarande lasar med anledning av att eleven inte
nadde betyget Godkand i skolar 8 ?

a. Har resurslarare anlitats?

b. Undervisas eleven helt inom klassen?

c. Areleven placerad i sarskild undervisningsgrupp?

d. Sker vaxlingar mellan placering i klassen och sarskild undervisningsgrupp?

e. Forekommer koncentrerade stédundervisningsperioder exempelvis utanfor

klassen?

f. Far eleven annan individuell behandling med anledning av sina

matematiksvarigheter?
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g. Har annan verksamhet bedrivits, i sa fall vilken?

2. Fragor om eleven och elevens omgivning:

a. Elevens konstillhdrighet noteras. Hur fungerar eleven i sin

undervisningsgrupp?

b. Vilken sprakgrupp hor eleven till? Har eleven svarigheter att tillgodogora sig

matematikundervisningen pa grund av spraket?

c. Forekommer samverkan med elevens vardnadshavare? Hur sker denna

samverkan?

d. Vilken &r vardnadshavarnas socialgruppstillhérighet? Hur stéttar foraldrarna

eleven i skolarbetet?

3. Ldrarens uppfattning om eleven.

a. Vilken ar elevens ungefarliga kunskapsniva i matematik?

b. Vilken attityd har eleven till undervisningen? Visar eleven angslan eller

olust infor matematiken?

c. Vilka anpassnings- eller kdnsloméssiga problem har eleven?

d. Hur fungerar elevens sociala relationer till klasskamraterna?
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Bilaga 2 Intyg om forskningsetik

Intervju varterminen 2009 med larare i ak 9 angaende elever i matematik.

Intervjuare: Ingemar Karlsson

Jag har blivit informerad om syftet med intervjun och hur den ska Iaggas upp.
Intervjuaren har forsakrat att alla lamnade uppgifter om elever med matematikproblem
kommer att behandlas konfidentiellt. Eleverna kodas sa att inga namnuppgifter behéver
ldmnas.

Integriteten for de intervjuade lararna &r skyddad genom konfidentiella svar.
Intervjupersonerna forblir anonyma och har sjalvklar rétt att ta del av den analys som

gors av intervjusvaren innan rapporten publiceras.

Ort och datum
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